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Resumen

Este articulo aborda los resultados de la investigacién sobre la
epistemologia v didactica del conocimiento escolar en los textos escolares
de Ciencias Sociales en Colombia, editados después del afio 2002. La
problematica se presenta dentro de lametodologia cualitativa y el analisis
de contenido, precisando las hipotesis y el sistema de construccion
de categorias. A manera de marco referencial, realizamos un rapido
recorrido por las hipétesis de construccion del conocimiento escolar, de
su reflexion nos decantamos por una vision compleja ¢ integrada de la
realidad educativa. Exponemos las consideraciones que se desprenden
de nuestras hipdtesis de investigacion, explicadas en el tratamiento dado
a las finalidades educativas, contenidos, metodologia y evaluacion.
En la parte final caracterizamos las perspectivas epistemoldgicas y
didacticas de los textos escolares, acompaiiandolas de algunas criticas
y recomendaciones.

Conceptos claves. Conocimiento escolar, integracion de conocimientos,

hipétesis de sustitucion ¢ integracidon, pensamiento complejo, cambio
conceptual, ideas previas, investigacion escolar y modelo didactico.
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Abstract

This article shows the results of a research on the epistemology and
teaching of the school knowledge in the Social Sciences school texts,
edited after 2002, in Colombia. The qualitative methodology and the
content analysis specifying the hypotheses and the system of construction
of categories were used in this study. A complex and integrated vision
of the educational reality was selected as our referential frame, after
having examined various hypotheses of construction of the school
knowledge. Following our research hypotheses, we present the arguments
explained in the treatment of the educational purposes, contents,
methodology and evaluation. Finally, we have examined critically the
epistemological and teaching perspectives of the school texts proposing
some recommendations.

Key Words: school knowledge, knowledge integration, sustitution and
integration hypothesis, complex thought, conceptual change, previous
ideas, school research and teaching model.

1. Introduccion

En muchos paises del mundo desde la década del 90 del siglo pasado,
se emprendieron una serie de reformas curriculares cuyo propdsito central
consistia en incorporar los nuevos desarrollos de las Ciencias Sociales. La
LOGSE promulgada en 1990, es un ejemplo de reforma educativa en Espafia,
ella provoco variedad y riqueza de propuestas didacticas, unas en favor y
otras en contra de las posiciones oficiales, dichas propuestas se tradujeron
en cambios e innovaciones en el disefio curricular y en los libros de texto.

En Colombia en las ultimas tres décadas se han presentado dos
reformas curriculares en la ensefianza de las Ciencias Sociales la de 1984
y la del 2002, ambas reformas han generado impactos sobre los textos
escolares que son dignos de estudiarse.

La Reforma Curricular de 1984 se declar¢ partidaria de la integracion
de los contenidos de las Ciencias Sociales, especialmente de la Geografia e
Historia. Segiin Gutiérrez (2005), la reforma tuvo como eje de integracion,
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el abordaje simultaneo de las relaciones y la evolucion del medio ambiente,
la sociedad, la economia, la cultura y las instituciones politicas. Sin
embargo, como dice Betancourt (1999,9), la aplicacidon y ejecucion de las
nuevas directrices no provocaron cambios importantes en la ensefianza y
en los textos escolares, se intercalo contenidos histéricos y geograficos,
sin contar con los aportes de otras disciplinas sociales. En este contexto
la Geografia fue la gran damnificada se considerd unicamente como el
escenario estdtico de los hechos historicos, Florez (1999, 23), por otra parte
en la Historia, el énfasis que se venia haciendo en la independencia nacional
se diluyo siendo desplazado por una vision mds general de los procesos
economicos, sociales, politicos y culturales, Gutiérrez (2005,49)

Finalizando la década del 80, el Movimiento Pedagogico empezo
a configurar proyectos curriculares alternativos que se cristalizaron en
primer lugar, en los fines educativos de la Constitucion del 91, en segundo
lugar, en la Ley General de Educacion de 1994 y en tercer lugar, en los
Lineamientos Curriculares de las Ciencias Sociales del afio 2002.

Los Lineamientos Curriculares de las Ciencias Sociales del afio 2002 son
la reglamentacion de la Ley General de 1994. Esta ley en el lenguaje de
Porlany Coll (1998) se corresponde conuna “reforma global” y uno de sus
aspectos “parciales o sectoriales” son los Lineamientos y Estandares. Se
trata de una reforma estructural, dado que los cambios pretenden afectar al
conjunto del sistema educativo y al area Ciencias Sociales en particular.

Tras ellos se definio la educacidén en ciudadania activa y la
interdisciplinariedad de la Ciencias Sociales. Dichos aspectos supusieron
cambios sustantivos en la ensefianza y en los materiales curriculares, en
adelante este trabajo se ocupa del impacto de los Lineamientos del afio
2002, sobre los textos escolares de Ciencias Sociales.

2. La problematica y metodologia de la investigacion
Para efectos de lo que vamos a tratar en este articulo, nuestra
problematica de investigacion se definid en los siguientes términos:

¢Como se incorporaron las orientaciones epistemologicas y diddcticas de
los Lineamientos Curriculares oficiales de Ciencias Sociales del afio 2002

Revista Enforno Geogrdfico No. 6 Q§



Jorge Hernan Calderon

en los textos escolares de Ciencias Sociales en Colombia?'. Se persigue
entonces: caracterizar y analizar las perspectivas epistemologicas y
didacticas del conocimiento escolar en los textos.

Frente alo anterior se derivo como hipotesis: Fn ausencia de referentes
concretos orientadores de la integracion diddctica del conocimiento
cientifico, cotidiano y escolar, y del papel de la investigacion en
una propuesta diddctica que contemple la construccion progresiva
del conocimiento escolar, los textos escolares editados después de
los Lineamientos Curriculares incorporardn de manera simplista,
esquemdtica, deformada y trivial, las nuevas tendencias y desarrollos
epistemoldgico-pedagogicos de las Ciencias Sociales sugeridos por el
propio MEN de Colombia, lejos de romper con modelos tradicionales,
conservardn tratamientos diddcticos yuxtapuestos, enciclopedistas y
repetitivos de los contenidos heredados de la reforma del 84, manteniendo
asi la hegemonia del conocimiento cientifico sobre otro tipos de
conocimiento, dejando latente el papel diddctico de la investigacion como
un activismo insustancial que se va soportar en obsesivas competencias
procedimentales, sin superar de fondo la concepcion culturalista de la
Jormacion del estudiantado. (Calderon, 2008, 351, 352).

En ésta investigacidn, optamos por el analisis de contenido, con un
interés descriptivo e interpretativo. La unidad de analisis la constituyen
cuatro unidades de informacion, Véase Cuadro 1.

Cuadro 1. Codificacion de los textos escolares. Fuente: Calderon (2008, 367).

UNIDAD DE
INFORMA CION TIPO DE TEXTO ESCOLAR CODIGO

Ciencias Sociales propuesta curricular integrada 9, (2003),

1. e EDU
editorial Educar

2. Contextos Sociales 9, (2004), editorial Santillana SAN

3. Identidades 9, (2004), editorial Norma NOR

4. Ingenio Social 9, (2006), editorial Voluntad VOL

! Este articulo recoge algunos aspectos de la tesis doctoral de Calderén (2008), ver titulo
en la bibliografia.
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Las unidades son sometidas al analisis de contenido de cuatro
categorias y siete subcategorias con sus correspondientes descriptores,

Véase cuadro 2.

Cuadro 2. Sistema de categorizacion. Fuente: Calderon (2008, 388).

elementos didacicos,

CATEGORIAS coD. SUBCATEGORIAS coo. DESCRIPTORES coo
Ared de especialidad de loz autores del documento Ala
titula, A1k
editar, Al

DATOS GEMERALES A | DaTos DEL DOCUMENTD 21 | Lugary fecha de edidén 214
Textos integrados o separados e
Tipo de materiales anexns A
Organizadon del material. Mo, de  Unidades 1
curriculares y nilmero de paginas porunidad. g
Expeimentadones prewias de |3 propuesta gue #1h
presenta el texo escolar
Fundén sodal asignada a la escuela. Opcidn B1=
filosdfico-idecldgica.  Reprducddntransformacdian,
Propésitos de formacién general del dudadana.
INTENCIONALIDAD, Criterios de seleccién fines educatwes. Didicticos, | Bib
REFERENTES ‘¥ FUENTES DEL zaberez  propios  disciplinares, epistemolagico,
CONOCIMIENTO ESCOLAR B filazéfico, atro, ete,
Tipa de Reladones existentes entre conocimiento | Bic
escolar v el dentifico: de compatibilidad;
incomp atibilidad, istandia, pl taiedad.
Enfoques v modalidades de organizacion de los| E2a
contenidos: Enfoques: simple, complgjo, analtico,
sistémico.  Referentes  integradores:  conceptos
estructurantes, interdisciplinares, metadisciplinares.
Organizacidn werticaltharizontal: dizciplinar,
X globalizad a.
CONOCIMIENTO ESCOLAR: E FORMULACION, Criterios socioldgicos, psicolagicos, epistem oldgicos, EzZb
PARA Y GUE ENSENAR ORGANIZACION Y v did dcticos en la selecddn de contenidos
SECUENCIACION DEL | BZ Fuentes en la seleccidn de cortenidos: Froblemaz | BE2c
CONOCIMIENTO ESCOLAR relevantes socio-ambientales, ideas de los sujetos
(Conodmients cotidiane), conodmisnte  dentifico-
técnico, conodmiento metadisciplinar.
rados de concrecion de los contenidos. Curso, B2d
ciclo, etapa. Miwveles de concredén entre el proyecto
al intefor del aula, v los proyectos de area v de
centro.
Miveles de profundizacion en 13 organizadon de los Bze
contenidos, fazes v gradiente de complejidad.
Tipos de contenidos v su waloradon: conceptuales, BZf
procedimentales; actitudinales.
Metodologia inmersa: Tradidonal, tecnalbgico, | Cim
espontaneista, constructivista, alte rnativa
Tipo de propuesta metodolégica presentada. b
Principios didicticos arientadares de la metodologia. Cilc
Miveles de aficulacidn entre los pindpios didicticos
INTEHCIONALIDAD  DE  LAL C1 |y |3 metodalagia
METODOLOGIA. . % PAUTAS
ORIENTADORAS Estrategias utilizadas v su relacién con los elementos [ C1d
. . did3cticos.
COMO ENSEHAR C
Actividades pedagdgi manejadas, ia v| Cle
papel que juegan frente a las estrategias y los
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3. Los referentes teoricos de la investigacion
Los referentes teoricos seran tratados en dos apartados: a. Hacia una

vision compleja e integrada de la realidad educativa y b. Las hipotesis
del debate sobre la naturaleza del conocimiento escolar.

APara qué se
Ferspectiva formula el
Critico- conocimlents?

social

Pers FE{::II':.’EI 1CEme as
constructivista arganiza el
conacimiants?
FPerspectiva

compleja LComo a4
i construys ol
cenccimiente?

Proyeclos de

aula

Figura 1. Presupuestos teoricos del conocimiento escolar en el Proyecto IRES, Fuente:
Calderén (2008, 141).
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a. Hacia una vision compleja e integrada de la realidad educativa

Nuestro marco de referenciateorico se corresponde con los planteamientos
de IRES, apoyamos una epistemologia compleja y convergente que integre
la reflexion psicoldgica (constructivismo y evolucionismo), epistemologica
(pensamiento complejo y sistémico) y socio-politica (Critico-social) de
la realidad educativa (Véase figura 1).

Lareflexion, andlisis y conclusiones de este articulo, la hacemos entre
otros, dentro de los siguientes presupuestos teoricos:

» Interpretar la realidad escolar dentro de la teoria integrada del
conocimiento escolar.

* Adoptamos como principios didacticos, la investigacion en el aula,
la ambientalizacidon del curriculo y la complejizacion de las ideas
previas.

»  El conocimiento metadisciplinar es referente clave para la determinacion
del conocimiento escolar

» La construccion del conocimiento escolar, exige de la formulacion de

hipétesis curriculares y de progresion del aprendizaje. Calderon (2008,
6.7)

Con respecto a la naturaleza del conocimiento escolar, IRES formula
como hipétesis central: “I/ conocimiento escolar es un conocimiento con
sus propias caracteristicas epistemologicas, que supone una mejora del
conocimiento cotidiano, y que integra las aportaciones de muy distintas

Jformas de conocimiento.” Garcia (1998, 11).

b. Las hipdtesis sobre la naturaleza del conocimiento escolar.
Garcia (1998) precisa la existencia de cuatro hipdtesis que recogen
los aspectos principales del debate sobre la génesis y transferencia del
conocimiento escolar: 1. De compatibilidad, 2. De sustitucion, 3. De
independencia y 4. De integracion-enriquecimiento del conocimiento
cotidiano. Para nuestro estudio s6lo nos vamos a referir a las hipotesis
dos y cuatro con base en aspectos como: Grado de compatibilidad, grado
de generalidad o dominios especificos, transformacion o sustitucion
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del conocimiento de partida y aplicacion del conocimiento escolar a
situaciones cotidianas, Calderén (2008, 97-99).
La hipotesis de la sustitucion tiene como caracteristicas centrales:

» Las epistemologias del conocimiento cientifico y cotidiano son
incompatibles y discontinuas.

* La funcion de la escuela es sustituir las ideas intuitivas del alumnado
por las ideas cientificas, ¢l conocimiento escolar resultante seria un
conocimiento especifico de cada dominio concreto de conocimiento.

» Elpaso de una a otra forma de conocimiento requiere de cambios fuertes
que solo tendrian lugar en la instruccidén

»  Considera posible la aplicacion del conocimiento escolar alo cotidiano,
va que la ciencia aporta un tratamiento mas complejo de los problemas
socioambientales.

La hipotesis de la integracion-enriquecimiento del conocimiento
cotidiano tiene como caracteristicas esenciales:

»  El conocimiento escolar se determina por la integracion transformadora de
las aportaciones de diversas formas de conocimiento. Adopta un principio
de complementariedad: frente a la dicotomia conocimiento cotidiano-
conocimiento cientifico propone la interaccion y evolucion conjunta.

* Asume que en un sistema de ideas puede haber subsistemas con muy
diverso grado de coherencia v generalidad.

» Postulael enriquecimiento del conocimiento cotidiano, la escuclahade
propiciar la sustitucion del pensamiento simple por el complejo.

* Se puede aplicar a la realidad cotidiana un pensamiento y una
actuacion mas compleja, ya que el propio conocimiento cotidiano tiene
modalidades complejas.

Siguiendo el camino de la hipotesis de la integracion?, Garcia (1998)
establece tres presunciones para la construccion del conocimiento
escolar:

2 Nosotros optamos por la hipotesis de la integracion, ella se convierte en faro
tedrico de éste estudio.
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1. Integrar didacticamente diferentes formas de conocimiento -cotidiano y

cientifico, ello supone la adopcion de una determinada cosmovision.

2. Laintegracion solo es posible si las formas de conocimiento implicadas

no tienen discontinuidad insuperable, pueden interactuar entre si y
evolucionar conjuntamente.

3. Laconstruccion de conocimientos especificos v generales, son aplicables

a la cotidianeidad.

Analogo a la hipoétesis de la sustitucion, Garcia (1998,110) precisa
dos etapas para el cambio conceptual: Tradicional academicista
(desconocimiento total de las ideas previas y cambio por transmision) y
Cambio conceptual renovado (parte de las ideas previas provocando el
cambio de preconceptos a conceptos cientificos). En relacion con el cambio
conceptual, Gil (1994b) establece cuatro enfoques, (Véase cuadro3).

Cuadro 3. Enfoques del cambio conceptual en la version renovada de la hipoétesis de la
sustitucion. Fuente: Calderon (2008, 110).

Enfoques Caracteristicas

A -Busca sustituir ¢l conocimiento cotidiano por ¢l cientifico, el conocimiento escolar

Ensefianza de | tienecomo base los contenidos conceptuales formales.

contenidos| [ametodologia de ensefianza-aprendizaje de los contenidos conceptuales es la

conceptuales

transmision-recepcion

B.

Ensefianza de
la metodologia
cientifica

-Sustituye los procedimientos del conocimiento cotidiano por los procedimientos
propios de la ciencia (contenidos procedimentales).

-Metodologia inductivista, el alumnado mediante el adiestramiento en ¢l método
cientifico pueden descubrir verdades.

C.

Hacer ciencia, a pattir
de la resolucion de
problemas

-Propicia el cambio conceptual, actitudinal y metodologico, aproximandose al
conocimiento cientifico. Vence las resistencias al cambio de las ideas intuitivas,
sustituyendo ¢l “error conceptual” por el concepto cientifico adecuado.

-La investigacion escolar es instrumento clave para el cambio conceptual (recrea
en ¢l aula el contexto de construccion cientifica). Patte de problematicas de interés
escolar y favorece la coinvestigacion.

-Hay que construir nuevas estructuras conceptuales de dominio, reestructurando
las teorias anteriores en relacion con dicho dominio.

D.

Ensefianza del papel
que desempeiia la
ciencia en la sociedad
interacciones CTS

-El alumnado debe comprender la funcién social de la ciencia e interacciones
CTS.

-Presenta opcionges interdisciplinares y globalizadoras.
-Democratiza el uso social y politico de la ciencia

-Forma en una cultura cientifica basica, que intetprete y actué ante los problemas
sociales de la ciencia y la realidad
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Para Garcia (1998), estos enfoques tienen en comun al conocimiento
cientifico como “marco de referencia bdsico para la determinacion del
conocimiento escolar”. Este autor plantea una serie de criticas a los
enfoques del cambio conceptual. (Véase Cuadro 4).

Cuadro 4. Criticas a los enfoques para el cambio conceptual. Fuente:Calderén (2008, 111).

Enfoques Criticas

- Reduccionismo del conocimiento escolar a contenidos conceptuales formales.
A. Ensefianza | - Permanece unida a la metodologia tradicional de transmisidén-trecepcion

de contenidos | - Separalas situaciones de ensefianza-aprendizaje con el contexto de construccion
conceptuales de conocimientos cientificos.

B. Enseiianza de
la metodologia
cientifica

- Reduccionismo metodoldgico de los procesos de la ciencia ¢ inductivismo
extremo.

C. Hacer ciencia, a
partir de laresolucion | El conocimiento previo es catalogado como erroneo respecto al cientifico.
de problemas

D. Ensefianza
del papel que
desempefia la ciencia | Deja abierta posibilidades a que ¢l conocimiento cientifico mantenga su
en la sociedad, | caracter hegemodnico en las aulas.

interacciones CTS

Por fuera de las criticas y a favor de la reconstruccion de los curriculos
escolares, los anteriores planteamientos se pueden considerar respuestas
alternativas a la supremacia del conocimiento disciplinar. Sin embargo,
no podemos exceder el optimismo, debemos estar alerta acudiendo al
principio de “vigilancia epistemologica”. El conocimiento cientifico
disciplinar desde su propia légica puede ser maquillado de funcion social
y continuar tratandose en situacion de minusvalidez frente a otras formas
de conocimiento. Al respecto es muy ilustrativa la siguiente apreciacion:

De todas formas, y a pesar de esta reformulacion del papel de la ciencia,
se mantiene, entre la mayoria de los expertos en didactica de las ciencias,
la idea de que una “ciencia para todos” es perfectamente asumible por
un curriculo disciplinar que parte de la ldgica de ciencias concretas
(Gil, 1994b). El dilema estaria, como seflala Serrano (1994), en si se
deben trabajar problemas socioambientales implicando a la ciencia en su
tratamiento, o en si hay que aproximarse a lo socioambiental partiendo
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de problemas propios de la construccion del conocimiento cientifico.
En ¢l caso de adoptar la segunda posicion habria que plantearse si ¢s
viable la pretension de que un alumno pueda entender, al mismo tiempo,
las relaciones CTS, la organizacion conceptual, la historia, los grandes
obstaculos epistemologicos, etc. propios de cada una de las disciplinas
que aparecen en ¢l curriculo escolar. (Garcia, 1998, p. p. 66, 67).

Para nuestro caso, la hipétesis de la sustitucion y la consecuente
transposicidn didactica son las que mayor influencia han ejercido en la
ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales en Colombia, con algunos
elementos renovadores los textos escolares, editados después de afio
2002, conciben la construccion del conocimiento escolar en el marco de
la transposicion-sustitucion, como confirmaremos mas adelante.

4. La hipotesis de nuestra investigacion

De nuestra hipotesis se desprenden y se mencionan tres proposiciones
centrales que nos serviran para discutir y validar los datos de los textos
escolares objeto de este estudio:

» Ausencia de referentes concretos que orienten la integracion didactica
de los diversos conocimientos que concurren en el contexto escolary del
papel que cumple la investigacion dentro de una propuesta didactica.

» Ante dicha ausencia, los textos escolares incorporaran de manera
simplista, esquematica, deformada v trivial, las nuevas tendencias y
desarrollos epistemologico-pedagogicos de las Ciencias Sociales del
MEN de Colombia. De esa manera reproducen practicas didactico-
epistemoldgicas tradicionales que hegemonizan ¢l conocimiento
cientifico.

» Como consecuencia de lo anterior la metodologia de investigacion
de los textos escolares, didacticamente se convierte en un activismo
insustancial soportado en obsesivas competencias procedimentales,
sin superar de fondo la concepcion culturalista de la formacion de
estudiantado.
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En consonancia con lo dicho, queremos tratar estas proposiciones
como tres consideraciones, Calderon (2008, 676-678), las cuales seran
trabajadas aqui como hilos tematicos para validar la nuestra hipotesis.

Consideracion 1.

Ingenio Social, es el unico texto que introduce un marco de
fundamentacién tedrica muy general, trata por separado los recientes
desarrollos epistemologicos, sociologicos y psicologicos de las Ciencias
Sociales, sus preocupaciones epistemologicas van dirigidas a larelacion
sujeto cognoscente y realidad por conocer, es decir, a como se construye
el conocimiento en general. Ante la pregunta, ;Como se conoce lo
que se conoce?, el texto escolar de editorial Voluntad, considera
que en las pedagogias contempordneas existen tres posiciones: d.
Heteroestructuracion del conocimiento, b. Autoestructuracion del
conocimiento c. La interestructuracion del conocimiento, optan por
la ultima (...). Pese a lo anterior, la discusion que nos ocupa -hipotesis
sobre la construccidn del conocimiento escolar- no es abordada por el
texto escolar.

Consecuentemente podemos afirmar que la proposicion de la hipotesis
se cumple, en tanto ninguno de los textos explicita un marco de referencia
sobre como trabajar la integracion didactica del conocimiento cientifico,
el cotidiano y el escolar.

De esta manera ante la ausencia de un marco tedrico de referencia
propio, los textos escolares se declaran partidarios de trabajar la
integracion didactica siguiendo las directrices del MEN?, adoptando asi,
el enfoque curricular flexible, abierto, integrado y en espiral del area de
Ciencias Sociales.

> Debemos aclarar que los documentos ministeriales enmarcados en la tendencia de
la sustitucién, fijan una postura dicotémica: el conocimiento cientifico y el cotidiano son
relacionados de manera integrada para efectos de selecciony organizacion de finesy contenidos,
mas no a efectos de construccion de los aprendizajes. Es indudable que la investigacion en el
aula propuesta por el MEN no articula los componentes estructurales y dindmicos del modelo
didactico, dejando claro asi el reduccionismo de este enfoque en cuanto a los verdaderos alcances
de la integracion de conocimientos. (Calderdn 2008, 677).
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Consideracion 2.

Cuando los textos adoptan declarativamente el marco de referencia
ministerial, pierde significacion para la validacion de los datos si existe un
marco de referencia propio, consecuentemente la validacion se mueve en
otro terreno, es decir: jcomo los textos escolares interpretaron el marco
de referencia ministerial para la construccion del conocimiento escolar
y que niveles de correspondencia y consistencia tienen?

Ante las evidencias en los datos encontrados, la apreciacion categorica
de visiones simplistas, esquematicas y triviales se hace sujeta de
revision, ya que esta parte de la hipotesis se cumple relativamente, no
todos los textos tienen el mismo grado de simplismo, esquematismo,
deformaciony trivialidad. Asi mismo las categorias aplicadas nos indican
que por texto escolar unas categorias pueden presentarse mas o menos
consistentes que otras. De esa manera se hace imperioso reconocer que
los textos escolares estuvieron preocupados por incorporar las nuevas
orientaciones ministeriales, generando un proceso de transicion entre
la nueva orientacidn socio-interdisciplinar y el tradicional trabajo con
modelos disciplinares. En esas idas y vueltas es apenas normal que los
manuales escolares presenten consistencias y limitaciones en los nuevos
caminos por recorrer, por eso apelando a miradas relativas, creemos
mas conveniente hablar de luces y sombras que seguir sosteniendo
categdricamente la apreciacion de visiones simplistas, esquematicas y
triviales en los textos.

Consideracion 3.

En un sentido concluyente para toda la muestra de esta investigacion,
esta parte de la hipotesis se cumple relativamente. Encontramos que
por texto escolar existen diferentes matices en los procedimientos de
investigacion utilizados, que no se corresponden directamente con un
activismo insustancial general, sino con la forma como los manuales
escolares interpretaron el enfoque problémico del MEN, su relacion
con los contenidos y con la metodologia. A manera de ejemplo podemos
hablar de activismo insustancial para el tratamiento de los contenidos
convencionales, mas no para los contenidos complementarios. En
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términos generales, no podemos ocultar que los manuales escolares
hicieron importantes esfuerzos por incorporar a su modo la metodologia
investigativa, razon por la cual para efectos de validacion (al igual que
en la consideracion 2), es preferible hablar de un cierto relativismo
expresado como luces y sombras.

4.1. Relativo simplismo, esquematismo, deformacion y trivialidad
de los fines educativos.

- Luces en los fines educativos. (Calderdn, 2008, 679, 680).

A excepcidon de Contextos Sociales, los demas textos escolares no
elaboran precisiones escritas explicitas sobre la funcion social de la
escuela. En Contextos Sociales se encontro una referencia dirigida a la
funcién transformadora de la escuela, (...) que se propicie un “mayor
acercamiento de la escuela a los problemas que afectan su entorno
cercano, a la nacion y al planeta, posibilitando un mayor compromiso
con el mundo en que vivimos”. Sin embargo, aunque los otros textos
no hayan explicitado la funcion social de la escuela, por el sentido de
los objetivos presentados podemos inferir que se trata de una funcion
social de comprension y transformacion de la realidad social. Los cuatro
textos escolares en sentido declarativo orientan las finalidades educativas
siguiendo las directrices del MEN, es decir la formacion democratica y
ciudadana. En ese sentido Identidades e Ingenio Social son enféticos y
contundentes en la necesidad de formar en competencias ciudadanas.

Los textos analizados tienen en comun los criterios utilizados para
la seleccion de objetivos educativos, en ellos dos criterios median la
seleccion de objetivos generales, uno diddctico-epistemologico, el trabajo
transdisciplinario y otro diddctico-socioldgico, la problematizacion de
situaciones cotidianas dirigidas a la formacion ciudadana.

Los datos encontrados en los textos nos confirman que, la seleccion de
las finalidades educativas fueron efectuadas considerando como criterios
lainterdisciplinariedad y la problematizacién de la realidad, a la vista esta
que son razones muy diferentes de las estrictamente disciplinares. Segun
esto, existe alta correspondencia entre la concepcion de los objetivos
educativos de los textos y los objetivos ministeriales, ya que los manuales
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escolares contemplan potencialmente el reconocimiento e incorporacion
de otros saberes, el cotidiano, social y cultural.

-Sombras en los fines educativos. (Calderon, 2008, 681).

Pese a lo dicho anteriormente y en relacion con los fines educativos,
todos los textos escolares presentan algunas limitaciones que podriamos
asociar a formas esquematicas y superficiales, en esta direccidén
presentamos las siguientes consideraciones:

1. En términos de finalidades educativas para los textos basté con
adscribirse a las finalidades educativas del MEN, sin mediar posturas
argumentativas que justifiquen porqué se esta de acuerdo con esas
orientaciones.

2. Enunciar propoésitos educativos de caracter transformador, implica
fundamentarse como minimo en la perspectiva critico-social, no basta
solo con meras declaraciones de finalidades educativas orientadas a la
comprension y transformacion de la realidad social.

3. No se explica qué procesos se siguicron para seleccionar los objetivos
educativos.

4. En términos didacticos no se explicita la relacion de los objetivos
con los otros componentes didacticos (Contenidos, metodologia y
evaluacion).

4.2. Relativo simplismo, esquematismo, deformacion y trivialidad
de los contenidos

-Luces en la seleccion, organizaciony secuenciacion de los contenidos
educativos. (Calderon, 2008, 682 a 684).

En los textos de Educar, Norma y Voluntad, los criterios empleados
parala seleccion de contenidos son epistemoldgico —interdisciplinariedad-
y socioldgico —problematizacion de la realidad—. Coherente con lo
anterior, la fuente de contenidos mas notoria son los problemas sociales
relevantes, estas situaciones aproximan los textos escolares a las nuevas
orientaciones ministeriales. Con relacion a lo anterior en la descripcion
de los datos encontramos:
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L.

Los contenidos convencionales y complementarios de Ciencias Sociales,
Identidades ¢ Ingenio Social, registran gran adaptacion a los criterios y
fuentes socio-interdisciplinares de los Lincamientos.

Los contenidos complementarios de Ciencias Sociales, Identidades ¢
Ingenio Social estan comprometidos con las recientes disposiciones de
los Linecamientos v Estandares.

Los contenidos complementarios de Contextos Sociales, buscan
aproximarse a la filosofia socio-globalizada de los Lineamientos
¢ introducen al final de cada unidad la seccion “Comprendo mi
realidad”.

Ciencias Sociales, Identidades ¢ Ingenio Social toman como referente
organizador de los contenidos, los ejes generadores del MEN.

Ciencias Sociales e Ingenio Social trabajan los contenidos con base en
las preguntas problematizadoras del MEN, mientras que Identidades lo
hace creando sus propias situaciones problema.

En Identidades se nota ¢l esfuerzo por trabajar los contenidos de
forma interdisciplinar mediante conceptos integradores: Constitucion,
estado, participacion, equidad, discriminacion, revolucion, cambio
y permanencia, etc. Algunos conceptos claves coinciden con los
formulados por el MEN.

Los contenidos procedimentales y actitudinales de los textos, empiczan
a disputarle espacio a los contenidos conceptuales.

Estas nuevas miradas dan a los contenidos un rumbo diferente a la
concepcion cientifico-disciplinar, aqui se aprecian esfuerzos por rodear la
presentacion y desarrollo de los temas y subtemas con contenidos sobre
problemas sociales, confirmando de esa manera, tal como lo conciben los
Lineamientos, que las disciplinas interdisciplinariamente deben ponerse
al servicio de la comprension y transformacion de la realidad social.

-Sombras en la seleccion, organizacion y secuenciacion de los
contenidos educativos. (Calderon 2008, 684 a 694).

1) Los contenidos convencionales desarrollados en las unidades de
Contextos Sociales” conservan el simplismo, esquematismo y trivialidad
disciplinar de los contenidos de la reforma del 84.
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Lo méas alejado de las orientaciones ministeriales es Contextos
Sociales, declarativamente quiere seguir las orientaciones oficiales, es
asi como las finalidades educativas estan dirigidas a la comprension y
transformacion social, igualmente la metodologia apoya la resolucién de
problemas; pese a incorporar la seccion: “Comprendo mi realidad™, los
contenidos convencionales, conservan la estructura de la reforma del 84,
centrandose en el Mundo, América Latina y Colombia en el siglo XX,
conservando visiones academicistas, enciclopédicas y disciplinares.

a) “Contextos Sociales” no supera lo académico-disciplinar como
fuente de seleccion y organizacion de contenidos, asi minimiza la fuente
de problemas sociales y no potencia la presencia del conocimiento
cotidiano y la integracion de conocimientos.

Lo interdisciplinar no pasa de lo declarativo, en realidad organiza
los contenidos en torno a las disciplinas historica y geografica, asi los
contenidos de todas las unidades didacticas, son adicionados segiin
la logica académica y transmisiva, concediendo al conocimiento
disciplinar todo el peso organizativo. La unidad 1 presenta contenidos
de la tradicional geografia regional: relieve, clima, hidrografia, etc.
Como consecuencia, los problemas sociales son tratados como apéndice
complementario, con poca o ninguna relacion con los demas contenidos,
las ideas previas del estudiantado y las informaciones del profesor. Lo
disciplinar es mas evidente, cuando el texto escolar no se ocupa del
conocimiento metadisciplinar y no incorpora los organizadores didacticos
y codigos integradores del MEN.

Contribuye a la hegemonia del conocimiento cientifico-disciplinar, la
prioridad concedida a los contenidos conceptuales y su desarticulacion
con los contenidos, procedimentales y actitudinales, en cada una de las
unidades la mayor parte de las pdginas contienen informacion sobre
contenidos conceptuales, en la seccion de “Competencias aplicadas’ son
tratados los contenidos procedimentales mds con fines evaluativos, igual
sucede con los contenidos actitudinales en la seccion “Comprendo mi
realidad”. Esto se agudiza al considerar que los cambios en el “manejo

*+ Esta seccion del texto escolar, relaciona la pregunta problematizadora con el contenido
complementario introduciendo problematicas sociales, pero al mismo tiempo yuxtaponey establece
una relacion forzada de la pregunta problematizadora con el contenido convencional.
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conceptual” del estudiantado se relaciona con la organizacion propia de
las disciplinas, es decir al trabajo con conceptos elaborados (recepcion
memoristica y repetitiva).

b) “Contextos Sociales” conserva la linealidad y diacronia en el
tratamiento de contenidos, favoreciendo el aprendizaje de formas de
pensamiento simple.

Contextos Sociales no secuencia los contenidos en la dialéctica
diacronia/sincronia (presente con vision de futuro) sugerida por el MEN,
los temas son presentados a todo lo largo del texto escolar segin la
vision lineal pasado/presente.

¢) La organizacion de los contenidos en Contextos Sociales no
se presenta como malla curricular y tramas conceptuales que se
correspondan con niveles de formulacion del aprendizaje.

La organizacion de los contenidos es contraria a la espiralidad y
malla curricular propuesta por el MEN, se caracteriza por ser horizontal
con secuencia lineal, teméatica-disciplinar, estructurados mediante un
enfoque de organizacion simple, el referente para ordenar los contenidos
es disciplinar: Geografia (unidad 1), Fconomia (unidad 2) e Historia
(unidad 3, 4, 5, 6, 7y 8); (...) los temas al interior y exterior de las
unidades, son agregados al tema central de la unidad, de esa manera no
existen conceptos claves capaces de articular los contenidos mediante
mapas conceptuales o tramas. Son contenidos independientes de
gradientes de complejidad que buscan un nivel de desarrollo conceptual
descriptivo/explicativo, se excluye asi la posibilidad de trabajar con
niveles de formulacion del aprendizaje.

2) Los contenidos convencionales de tres unidades didacticas de
“Ciencias Sociales”, “Identidades” e “Ingenio Social”; replican
la orientacion de los dmbitos conceptuales de los Lineamientos,
conservando el simplismo, esquematismo y trivialidad disciplinar de la
reforma del 84.

Mayoritariamente estos textos presentan contenidos basados en
criterios y fuentes socio-interdisciplinares, sin embargo, no escapan del
todo al reduccionismo disciplinar. Es asi como en la descripcion de los
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datos encontramos tres unidades didacticas que replican acriticamente
la orientacion de los ambitos conceptuales de los ejes generadores
ministeriales 4, Sy 6.

Ciencias Sociales, sigue el orden delos ejes curriculares ministeriales,
guiandose y orientandose por los ambitos conceptuales disciplinares
recomendados por el MEN. Ast las unidades 4, 5y 6 estan organizadas
alrededor de las disciplinas, en su orden, de la economia, geografia
economica e historia, en esa direccion la figura disciplinar es muy
fuerte como fuente principal de seleccion y organizacion de contenidos.
A manera de ejemplo los temas de la unidad 1, son: Los sectores de la
economia colombiana, las crisis economicas en Colombia, la crisis
de finales del siglo XX en Colombia y la recuperacion del potencial
agricola.

En situacion similar Identidades, se rige por los &mbitos conceptuales
ministeriales de los ejes generadores 4, 5y 6, es asi como las unidades
4, 6y 7 tienen en su organizacion, una fuerte dependencia disciplinar/
académica, en su orden, de la historiay de la economia. Como ejemplo
mostramos los ambitos tematicos de la unidad 6: ;Como funciona una
economia?, algunos problemas de la economia, principales modelos
de desarrollo econdomico en Colombia y los sectores de la economia
colombiana.

En igual sentido /ngenio Social, maneja los mismos ambitos
conceptuales ministeriales de los ejes generadores 4 y 6, es asi como
las unidades 1y 2 (Capitulo 1) y unidad 2 (Capitulo 11), tienen en su
organizacion una fuerte dependencia disciplinar, en su orden, de la
historia y de la economia.

3) “Ciencias Sociales”, “Identidades” e “Ingenio Social”, no se ocupan
del conocimiento metadisciplinar y no incorporan como contenidos los
organizadores diddcticos y codigos integradores del MEN.

Los textos escolares no se ocupan del conocimiento metadisciplinar,
la interdisciplinariedad declarada aporta conocimientos disciplinares en
funcion del eje tematico y la pregunta problematizadora, sin conceptos
claves que articulen los contenidos es improbable forjarse una idea de
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complejidad y totalidad de los aspectos que se abordan, esto se confirma
facilmente ya que ninguno de los textos ilustra y orienta sus contenidos
con base en tramas y mapas conceptuales.

En Ciencias Sociales, 10s conceptos centrales se encuentran implicitos
en los titulos de las unidades de estudio y no tienen relacion directa con
los conceptos claves, organizadores didacticos y codigos integradores del
MEN. Los temas de la unidad de estudio hacen las veces de organizadores
temdticos y conceptuales, los siguientes hacen de conceptos centrales:
unidad de estudio 1, Equidad de género; unidad de estudio 2, Derechos
humanos; unidad de estudio 3, Medio ambiente; unidad de estudio 4,
Economia y sociedad, etc.

A cambio de los articuladores didacticos del MEN, Ciencias Sociales
articula los contenidos desde los contextos contempordneo, ciudadano,
geogrdfico, econdmico e historico, (...) por lo general, cada unidad es
abordada como minimo desde tres de estos contextos, aunque existen
intenciones de integracidn interdisciplinar, ella es limitada, se observa que
solo lo contemporaneo y ciudadano trascienden las disciplinas, mientras
que los contextos geografico, econdmico e historico permanecen en la
version disciplinar.

En Identidades existelaintencion por trabajar de forma interdisciplinar
los contenidos con conceptos integradores, sin embargo hay cierto
reduccionismo al utilizar sélo el organizador didactico del MEN:
cambio y permanencia, aunque no se desconocen los conceptos
claves ministeriales, los conceptos utilizados no se traducen en formas
complejas y metadisciplinares de organizacion (tramas, mapas mentales,
conceptuales).

En Ingenio Social los titulos de la unidad asociados al texto de los ejes
generadores hacen la vez de organizadores temdticos y conceptuales, los
siguientes se constituyen en ambitos conceptuales centrales: formacion
de las naciones americanas, propositos y realidades; bisqueda de un
ideal de nacion, las culturas creadoras de saberes valiosos; mujeres y
hombres como guardianes y beneficiarios de la madre tierra, etc.; sin
embargo visto desde lo metadisciplinar, el textos escolar no precisa
conceptos claves interdisciplinares capaces de articular los contenidos,
como tampoco los materializa en tramas y mapas conceptuales.
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Es evidente que los textos escolares no utilizaron los organizadores
didacticosy codigos integradores para promover el pensamiento integral
del estudiantado, esta ausencia de dispositivos articuladores seguira
favoreciendo el reduccionismo y pensamiento simple del alumnado.

4) La organizacion de los contenidos no se presenta en “Ciencias
Sociales”, “ldentidades” e “Ingenio Social”, como malla curricular y
tramas conceptuales que se correspondan con el trabajo secuencial por
categorias interpretativas y niveles de formulacion del aprendizage.

Estrictamente los contenidos en los textos escolares no estan
organizados vertical y horizontalmente. Por un lado, la dependencia
disciplinar tiende a organizarlos de manera horizontal (contenidos
convencionales) y por otro, el trabajo sobre problematicas sociales les
proporciona cierta globalidad (contenidos complementarios). Desde
esta dualidad la organizacion de los contenidos se mueve en un enfoque
transitivo, entre lo simple y lo integrado. De acuerdo a lo sugerido por
el MEN, los contenidos no son trabajados en espiral (nivel cognitivo,
vivencias o experiencias, manejo conceptual, perspectiva temporal
y tiempo histérico), no recogieron tampoco las recomendaciones
generales de gradacion y secuenciacion, sin esas condiciones mucho
menos podemos aspirar a encontrar niveles de formulacion e hipotesis
de progresion del aprendizaje.

La evolucion del referente ministerial nivel cognitivo se mueve en un
marco muy general y tradicional (descriptivo/explicativo), se presenta
independiente de criterios rigurosos sobre gradientes de complejidad.
En el desarrollo de contenidos y de algunas actividades encontramos
simultineamente descripciones y explicaciones que no pasan por el tamiz
de gradientes de complejidad y de niveles de formulacion.

La evolucion del referente ministerial “manejo conceptual” y
“vivencias o experiencias” en los textos escolares, pertenece a la
organizacion propia de las disciplinas, es decir, al trabajo con conceptos
elaborados, correspondiéndose con la hipotesis de la sustitucion. De esa
manera las ideas previas, las vivencias y experiencias de los estudiantes
no son un imperativo para la construccion del conocimiento escolar, es
asi como no median procesos intermedios de gradacion y complejidad.
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Los referentes “perspectiva temporal” y “tiempo histérico”, son
trabajados prioritariamente desde el tiempo presente-pasado, las excepciones
las constituyen algunas unidades didacticas de Ciencias Sociales abordadas
en la version lineal pasado/presente: la unidad 6, “Identidad y memoria
colectiva’”; Identidades”, la unidad 4, “Las revoluciones liberales de
Europa y América”; “Ingenio social”, las unidades 1y 2 del capitulo [
“Las revoluciones liberales de Furopa y América.

Teniendo en cuenta lo anterior podemos decir que:

* En el tratamiento de los contenidos encontramos que los textos viven
frente a integracion de conocimientos, un proceso de transicion entre
la nueva orientacion socio-interdisciplinar y el tradicional trabajo
con contenidos disciplinares, lo cual no los exime de ciertos manejos
simplistas, triviales y reduccionistas.

»  Contextos Sociales, pese a la introduccidén de contenidos sobre
problematicas sociales, conserva una perspectiva epistemologica
disciplinar, que lo lleva a mantener posturas academicistas y
enciclopédicas.

»  En Ciencias Sociales, Identidades ¢ Ingenio Social, tres del total de
unidades, corresponden al criterio cientifico-disciplinar, lo cual confirma
la reproduccién y aplicacion acritica de las propias ambivalencias

encontradas en los ambitos conceptuales de los ejes curriculares del
MEN.

4.3. Relativo activismo insustancial y concepcion culturalista de
la formacion del estudiantado

-Luces en la metodologia problémica e investigativa. (Calderon 2008,
694,5).

1) En los textos existe interés por superar las formas diddcticas
tradicionales, introduciendo la metodologia investigativa como recurso
diddctico para el aprendizaje de los estudiantes.

Todos los manuales optan por el enfoque problémico interdisciplinar,
esta condicidon puede empezar a romper con el modelo didactico
tradicional, de esta manera puede explorarse otras formas de trabajo:
examinar las ideas previas, articular el conocimiento cotidiano con
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otros conocimientos, implementar la metodologia investigativa a partir
de preguntas problematizadoras, adquirir competencias ciudadanas,
etc. Sibien los procesos investigativos en los manuales escolares no se
corresponden con una metodologia investigativa completa e integradora,
su sola incorporacion es ya un avance frente al trabajo didactico
tradicional.

En ese trazado la mayor fortaleza la tiene /dentidades, aqui
la investigacion cumple una funcion articuladora con los demaés
componentes didacticos. Las labores de investigacion se desprenden de
la situacion problema y confluyen con el proyectoy taller de competencia
ciudadana. En las secciones, “situacion problema”, proyecto y taller
de competencia ciudadana, la actividad investigativa, es perentoria, los
problemas investigados se encuentran articulados y adecuados con los
dambitos temdticos del texto y con los ambitos conceptuales del MEN. El
tipo de investigacion trabajado en el texto escolar es predominantemente
investigacion-accion-participativa, registrando generalmente todos los
momentos de la investigacion y reflejando coherencia con la pretension
de provocar aprendizajes en competencias ciudadanas.

-Sombras en la metodologia de problemas e investigativa, (Calderdn
2008, 695-702).

1) No median precisiones tedricas suficientes sobre la metodologia
de problemas e investigativa

Declarativamente la totalidad de textos optan por el enfoque
problémico interdisciplinar, desde alli se persigue metodologicamente
la comprension y transformacion de la realidad aplicada a problemas
cotidianos. Esta premisa favorece la exploracion de las ideas previas
del estudiantado, su articulacion con otros conocimientos para la
construccion del conocimiento escolar y la implementacion de la
metodologia investigativa. Por fuera de lo declarativo, en la presentacion
del enfoque problémico no median precisiones teoricas suficientes de:

»  Su caracterizacion en relacion con la investigacion escolar.
»  Su articulacion con los demas componentes didacticos?

*  Su contribucién en la integracion de los conocimientos que circulan
en el aula.
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»  Sus fases, monitoreos y procesos.

»  Surelacion con la evaluacion del alumnado.

Un enfoque interdisciplinar de preguntas problematizadoras, que se
declare potencialmente articulado a la metodologia investigativa escolar,
debe presentar un minimo de directrices tedrico-metodologicas sobre
su funcionamiento, dicha situacion es ausente en los textos escolares.
Ingenio Social, aunque asume una concepcidon didactica plural que
conjuga las didacticas funcionales, estructurales y existenciales, no
presenta fundamentos tedricos sobre la metodologia de problemas. Por
lo demas, la preocupacidn de los textos es mas de caracter instrumental
que teorico-metodologico, esto es tan evidente, que no presentan en mas
de dos paginas las instrucciones de los dispositivos didacticos a aplicar,
sin dar razones de los presupuestos subyacentes.

2) “Ciencias Sociales”, “Contextos sociales” e “Ingenio Social’;
reproducen sin cambios sustanciales las preguntas problematizadoras
elaboradas por el MEN.

En lo psicologico (dificultad por grado), los textos consideran los
ejemplos de preguntas problematizadoras del MEN adecuados a las
estructuras cognitivas del alumnado y las reproducen sin cambios
sustanciales, las ven como la puerta de entrada a la metodologia de
investigacion en el aula. Ciencias Sociales e Ingenio Social toman las
preguntas problematizadoras ministeriales, como referente organizador
de los contenidos. En “Contextos Sociales” cada una unidad formula
una pregunta problematizadora, no vinculada directamente con los
temas desarrollados, solo terminando cada unidad aparece la Seccion
“Comprendo mi realidad” cuya finalidad es proporcionar y aplicar
informacion sobre la pregunta y dar un tratamiento ligeramente
interdisciplinar a éste contenido. Las preguntas encuentran sus
respectivas respuestas en los contenidos del texto escolar:

3) En “Ciencias Sociales”, “Contextos sociales” e “Ingenio Social”,
la investigacion es tratada como complemento de los contenidos y
no como metodologia para articular contenidos que favorezcan la
construccion del aprendizaje.
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Para nosotros lainvestigacion escolar es concebida como metodologia
de ensefianza y aprendizaje, ella debe actuar como eje articulador del
modelo didéctico, asi los problemas a investigar deben constituir dmbitos
de investigacion que crucen transversalmente todos los momentos
didacticos, de tal manera que a cada problema formulado le incumba una
vision totalizadora capaz de agotar todos los momentos investigativos
(guion, pasos, fases, secuencia, formas de implementacion).

En Ciencias Sociales, relacionado con la resolucion de problemas
(interpretacion y aplicacion), estan los contenidos convencionales
y actividades de la seccion: “aplica tus conocimientos” y secciones
de “andlisis”, y articulados a la investigacion, estan los contenidos
complementarios y las actividades: “aplica tus conocimientos” y
“Proyecto social”. De esta manera la investigacidn es intermitente,
cumple funcion de articulacion parcial y no agota e integra todos los
momentos investigativos, de ese modo puede convertirse en un activismo
insustancial que solo priorize las competencias procedimentales.

Contextos Sociales presenta una perspectiva mas tradicional, en
las secciones de contenidos y actividades: “Me pongo en contexto”,
“actividades por ejes”, “qué aprendiste” y “competencias aplicadas”,
relaciona contenidos convencionales y acciones didacticas dirigidas a
la resolucion de problemas disciplinares. Por otra parte de manera mas
encorsetada que propiamente didactica, este texto escolar relaciona /a
investigacion al contenido complementario “Comprendo mi realidad”,
a las actividades de esa seccion y a la actividad “competencias
procedimentales aplicadas”. De esa manera la investigacion es
intermitente, articuladora parcial y poco integradora de todos los
momentos de la investigacion.

De manera muy similar al texto escolar anterior, /ngenio Social articula
laresolucion de problemas (interpretacion y aplicacion) a los contenidos
convencionales y actividades de las secciones “procesos de pensamiento
y produccion de conocimiento”, “‘competencias ciudadanas”y “proyecto
integrador”; busca asi la adquisicion de competencias ciudadanas. En
relacion con la metodologia investigativa se encuentran las secciones:
“desarrolla tus procesos de pensamiento y produccion de conocimiento”,
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“competencias ciudadanas” y “proyecto integrado”. Asi mismo, la
investigacion es articuladora intermitente y parcial, ya que no ejecuta
todos los momentos del proceso investigativo.

En los tres textos escolares estudiados, los métodos investigativos no
son una constante como metodologia de ensefianza-aprendizaje, entre
otras razones mencionamos:

» Losdiferentes componentes didacticos no siempre estan articulados ala
investigacion escolar. Paralos contenidos convencionales la investigacion
hace de complemento y para los contenidos complementarios hace de
metodologia.

» No existen propuestas articuladas en torno a ambitos de investigacion,
por lo cual no existen tramas de problemas estructurados en torno a la
pregunta principal.

*  No plantean como regular los progresos de aprendizaje en relacidon con
las actividades investigativas.

* No se definen fases o momentos de la investigacion (delimitacion
del problema, busqueda y contraste de informacion, recapitulacion,
aplicacién a nuevas situaciones, evaluacion del proceso etc.).

» No se pronuncian frente a la coinvestigacion como posible alternativa
que posibilite la interaccion e intercambio didactico.

» El protagonismo del alumno no es una constante, en algunos casos
solo se explicitan y movilizan sus ideas en el contacto inicial con la
problematica de estudio.

»  Preexiste la tendencia a la investigacion del alumnado, no da cabida a
la experimentacion ¢ investigacion curricular de los profesores.

En los manuales escolares descritos quedan latentes las siguientes
inquietudes:

» ;Sin niveles de formulacidn del aprendizaje, la investigacion permite
que los estudiantes construyan conocimientos progresivos y mas
complejos?

» ;Los problemas son progresivos desde el mesocosmos hacia el micro
0 macrocosmos?
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» ;Como se alternan los problemas mas concretos v contextualizados con
los mas generales y descontextualizados?

» ;Como se articulan los problemas con las tramas de contenidos del
profesor?

+ ;Como se articulan los problemas con las ideas de los alumnos, sus
dificultades de aprendizaje y las nociones cientificas?

»  /Sonreversibles las fases 0 momentos de investigacion en ¢l tratamiento
de los problemas adoptados?

5. Perspectivas epistemologicas y didacticas
En cuanto a lo epistemologico:

» La preocupacion por incorporar problematicas socioambientales de
actualidad (Perspectiva Critico-social)’, conduce a los textos escolares a
una orientacion epistemoldgica de transicidon entre la nueva orientacidon
socio-interdisciplinar y el tradicional trabajo disciplinar (Perspectiva
Neopositivista).

+ Contextos Sociales, conserva una perspectiva epistemologica
enciclopédica disciplinar (Perspectiva Neopositivista), con pocos
cambios respecto de la reforma de 1984,

En cuanto a lo didactico:

» Laausencia de fundamentacion didactica propia convierte a los textos
escolares en usuarios acriticos del enfoque ministerial, asi fuerzan la
integracion y yuxtaponen los contenidos, conservando elementos del
modelo didactico tecnologico®.

» En Ciencias Sociales, Identidades ¢ Ingenio Social, ¢l enfoque de
problemas mas en sentido declarativo que de intervencion didactica, esta

5 Calderén (2008) con base en Benegjam (1998), sefiala como principales tradiciones
y perspectivas epistemologicas en el campo cientifico y de la ensefianza al; positivismo,
neopositivismo, hermencutica, teoria critico-social, pensamiento postmoderno y pensamiento
complejo.

¢ Asumimos la clasificacién de modelos didacticos de Porlan (1993a), tradicional,
espontaneista, tecnolégico y alternativos.
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dirigido alograr aprendizajes significativos, empezando asi a incursionar
en modelos didacticos alternativos.

»  Contextos Sociales, pese ala introduccion de contenidos sobre problemas
sociales, mantiene una configuracion disciplinar de caracter academicista
y enciclopedista (modelo tecnolégico).

En una primera aproximacion de criticas, sefialamos:

1. El enfoque interdisciplinar declarado en los textos escolares, cobija
solo alas Ciencias Sociales, descartando la integracion con las ciencias
experimentales.

2. Eltrabajo con conceptos estructurantes de dudosa interdisciplinariedad,
no conduce a crear cosmovisiones del mundo.

3. La asuncion de la hipétesis de la sustitucidon dentro del cambio
conceptual, no deja lugar para la integracion de conocimientos.

4. No tiene sentido reconocer otros saberes en el contexto escolar, si a
su interior no se¢ potencian las ideas del estudiantado. Son ausentes
orientaciones dirigidas al trabajo con las ideas previas, dificultades y
atencion a la diversidad de aprendizajes.

5. Concentrar los esfuerzos solo en el tratamiento de problemas
socioambientales, puede llevar a formas de reduccionismo socioldgico,
olvidando lo didactico.

6. Las categorias interpretativas no especifican niveles de formulacion
¢ itinerarios de referencia para la progresion del aprendizaje, asi es
improbable la construccion de formas de pensamiento complejo.

Llegamos ala conclusion de que tanto el MEN como los textos escolares
magnificaron in situ la metodologia sobre preguntas problematizadoras.
Queremos reafirmar que una metodologia de la investigacion escolar
coherente, debe pasar de declaraciones generales al nivel de la accion
didactica, proponiendo modelos y orientaciones precisas de como se
va trabajar y articular todos los momentos del modelo didactico con la
metodologia en cuestion.

Con base en los argumentos presentados sugerimos las siguientes
lineas de actuacion futura:
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Incorporar y desarrollar sus marcos de referencia en el pensamiento
complejo, aterrizando el conocimiento metadisciplinar —cosmovisiones—
en sus propuestas didacticas.

Contemplar la integracion de conocimientos en todos los ambitos
didacticos, promoviendo construcciones generalistas con altos niveles
de complejidad.

Incorporar el debate sobre la naturaleza del conocimiento escolar, con
el fin de ir decantando posiciones epistemoldgicas que nos permitan la
construccion de teoria a este respecto.

Hacer de la interdisciplinariedad un discurso que involucre reflexiones
metadisciplinares consistentes con la integracion de todos los
componentes didacticos.

Fundamentar didacticamente el papel de los conceptos estructurantes en
mapas conceptuales o tramas de contenido que faciliten la construccidon
del aprendizaje —niveles de formulacion e hipotesis de progresion—
Resignificar el trabajo con las ideas previas y ver la evaluacion del
aprendizaje, en todos los momentos del proceso educativo.

La investigacion en el aula, debe pasar de declaraciones didacticas
generales al nivel de la accidon didactica, proponiendo orientaciones
precisas de cdmo se va trabajar y articular todos los momentos del
modelo didactico.
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